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SEGUNDO SIMPOSIO ESTATAL

'DE PSICOGENETICA.

Gerardo Alberto Cosain S.

ia UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL pone en
practica un Proyecto Académico que es operado por
sus Unidades UPN, en los estados, en este documento
estan proyectados distintas ofertas de superacién profesional
principalmente para los docentes en servicio dei nive!
basico.

La Unidad 161 de !a Universidad Pedagdgica Nacicnal por
segundo afio consecutivo ofrece a los docentes de Durango
un evento académico con el caracter de simposio para profun-
dizar en el conocimiento de uno de los Enfoques
Teodrico-Metodolégicos mas importantes en educacién comc
io es la Teoria Psicogenética.

En la actualidad el dominio y operacidon de la Teoria
Psicogenética en la planificacidn de las actividades docentes
es imprescindible, este s6lo punto marca la gran diferencia
entre un docente critico y un docente tradicionalista.

Por lo anterior, la Unidad 101 Durango de la Universidad
Pedagbgica Nacional yla Unidad Estatal para el Fortalecimien-
to del Federalismo Educativo realizaron el Segundo Simposio
Estatal de Psicogenética, ios dias 26, 27 y 28 de mayo del
presente afio en la ciudad de Durango, Dgo.

En este evento académico, la Unidad UPN 101, ofreci6 a los
docentes de los niveles de Preescolar, Primaria y otros, una
oportunidad mas para conocer el marco teorico de la
Psicologia Genética y asitengan elementos para aplicarlos en
su pratica docente cotidiana.
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EDITORIAL

Ei programa edltonal mshtumonal adqurere
especial importancia =~

en el nuevo Proyecto Académico de la Univer-
sidad Pedagdgica Nacional, debido al papel
que juega la produccion. editorial en el desa-
rroflo. académico de Ias ms’utumones de nivel
superior.

En el marco de 'Ias Lireas de Fortalecimiento
Institucional, contempladas en este Proyecto
Académico, se conforma actualmente el Plan
de: Desarrollo Institucional, mismo que com-
prende programas y proyectos concretcs, con
acciones y metas especificas. Dentro de éstos
se encuentra el Programa Iinstitucional
Editorial, en: el gue se establecera ia norma
parala elaboracién ¥ publicacidn de productos
editonales '

Este programa cuya estructuracion se ha
puesto en marcha a partir de ia Reunién
Regional realizada con este fin en la ciudad de
Guanajuato y continuada, en una fase
posterior, dé manera simultanea en las
ciudades de Chihuahua y Tuxtla Gutiérrez, esta
aun sin concluir. Sin.embargo, se lleva muy
vanzado. Su justificacién obedece a las
necesidades institucionales por meijcrar la
calidad de las Dub!acamohes de esta Univer-
sidad. -

Medianfe reur ;::snes regionaies ia UPN
pretende el tratzic participativo de fos docen-
tes de la insiitinicn, para gue a nivel nacional

ile = dmento sobre el Programa ins-
titucional ©itrigl, se discuta sobre la politica
editorial de s unnvers:dad y se genere un inter-
cambio de experiencias en esta materia; asi
como también .se realice un andlisis sobre las
accicres editoriales regionales y de esta
mans:z se aprovechen las experiencias exis-
tenie:

el

i compromiso socnal de la Universidad la
eva a reconsiderar el camino andado en el
renglon editorial y a contribuir, en lo que a la
institucién respecta; al -enriguecimiento de la
prOdUCCIOU edltonal pedagoglca

- Sin: duda alguna las acciones emprendldas
por la institucion en este campo serdn un
estimulo para‘la: producmon intelectual de ics
docentes.
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Uno de los propd@sitos del simposio fue proporcionar los
espacios necesarios para la participacién de
especialistas que aportaran informacion sobre la
Psicogenética a los docentes mediante técnicas
grupales como son: Conferencias, Mesas Redondas,
Presentaciones especiales y talleres.

Las conferencias fueron ias siguientes:

PARTICIPACION GLOBAL DEL NINO.
Por el Dr. en Psicologia Genética José Narciso Cortez
Zuaniga.

PSICOGENETICA Y EDUCACION
Por la Dra. Margarita Goémez Palacio Mufioz.

ADQUISICION DE LA LENGUA ESCRITA BAJO EL EN-
FOQUE DE LA PEDAGOGIA OPERATORIA.
Por la M.E.E. Guadalupe S. Saucedo.

Los temas de las Mesas Redondas fueron:
VIGOTSKY Y PIAGET.
PSICOGENETICA Y PSICOANALISIS.

Las presentaciones Especiales son investigaciones
realizadas por destacados docentes en el campo de la
Psicogenética.

Los Talleres en que los asistentes participaron activa-
mente fueron: :

xConcepto de nimero.

" Adquisicidén de la lengua escrita.

o Autonomfa y desarrollo humano.

X Epistemologfa genética.

nPsicogenética y educacion.

X Qperaciones basicas.

HTeorfas del aprendizaje.

X Desarrollo infantil.

nEstimulacion infantil para el desarrollo del psi-

uismo.

nVigotsky, el maestro y la zona del desarrolic

potencial del nifo.

Hasta ahora, la demanda para este tipo de eventos
académicos ha sido extraordinaria, esperamos seguir
satisfaciéndola en la medida de nuestras posibilidades.

“ UNIVERSIDAD

PEDAGOGICA
NACIONAL

Palabras de la Maestra Magdalena
Gomez Rivera* :

Resulta significativo celebrar el decimoquinto aniver-
sario de la Universidad Pedag6gica Nacional con la
aprobacion, por parte del Consejo Académico, del
Proyecto Academico con caracter nacional en el marco
de la federalizacién.

Es importante destacar que este documento es el fruto
de la intensa participacion y trabajos que, durante seis
meses, desarrollaron los académicos de Ajusco y de las
Unidades UPN, quienes en reuniones regionales,
eligieron a su representacion, que se congreg6 en la
sede central para elaborar una propuesta y someteria a
la consideracion del Consejo Académico. Este 6rgano
colegiado se declar6 en sesién permanente, desde el
pasado 9 de agosto hasta el 16 de septiembre, para
discutir y enriguecer dicha propuesta, en un ambiente
universitario donde todos participamos del objetivo que
nos une:fortalecer a la Universidad y colocarla ala altura
de los retos actuales de la realidad educativa.

Felicito a los maestros que trabajaron en las diversas
comisiones, en especial a los académicos de las
Unidades UPN, que han superado la incertidumbre
generada por la transferencia de sus centros de trabajo,
y ante la cual, justo es reconocerlo, reaccionaron con la
madurez que les caracteriza. Su mas fuerte
preocupacion fue en todo momento la posible desa-
rticulacion del proyecto académico nacional. Por ello,
respondieron con entusiasmo a la convocatoria de la
Rectoria para asistir a las Reuniones Regionales. A éstas
se presentaron con propuestas, con reclamos y, anie
todo, con una firme disposicion al cambio. Entre ellos
encontramos, sin duda, un ejemplo de compromiso con
nuestra institucién;sin embargo, la Universidad deman-
da -a nivel nacional- el esfuerzo conjunto de todo el
personal académico. Nunca como hoy ha sido tan
necesario suprimir barreras, prejuicios y distancias
entre la sede central Ajusco y las Unidades UPN.

A partir del Acuerdo Nacional para la Modernizacion de
la Educacion Basica, se establece la federalizacién y se
preserva el cardcter nacional de la educacion. En este
proceso, la Universidad Pedagégica Nacional transfirié
a los gobiernos de los estados la administracién de 68
Unidades UPN. Enlos documentos, que para este efecto
se firmaron por el gobierno federal y los gobiernos
estatales, se estableci6é que la normatividad académica
se%uiré emitiéndose por la Secretarfa de Educacion
Plblica a través de la sede central de la Universidad.

En este sentido, ha sido muy alentador para la Univer-
sidad la coincidencia expresada por el Sindicato
Nacional de Trabajadores de la Educacion, a través de
la maestra Elba Esther Gordillo, en el sentido de que la
Universidad Pedagé6gica Nacional debe mantenerse
como un proyecto académico de caracter nacional.

En este contexto, hemos planteado una nueva relacion
con los gobiernos estatales y sus respectivos sistemas
educativos, sustentada en la colaboracion e intercambio
académico de servicios, que permitan a la institucién
coadyuvar al fortalecimiento de los sistemas estatai:s
de formacién y actualizacién para maestros en servic.o.
Esta colaboracién incluird el impulso a proyectas
académicos entorno alos campos probleméticos carac-



terizado en este proyecto y el apoyo, en el marco estric-
tamente académico, para llevar a cabo los procesos de
ingreso y promocion del personal de carrera de las
Unidades UPN y la integracion de comisiones
académicas dictaminadoras estatales.

Enla Ley General de Educacidn se concretan las ac-
tuales estrategias para la modernizacién educativa. En
este nuevo marco legal, se sefiala que el trabajo de las
universidades continuara reguldndose por las normas
que rigen a las instituciones de educacion superior.

La Universidad orienta su desarrolio con base en la Ley
para la Coordinacién de la Educacién Superior, la cual
permite el establecimiento de una normatividad comun
para el sistema nacional de las Unidades UPN.

De esta manera, mantendrd !a facuitad de establecer los
planes y programas de estudio, al igual que los criterios
necesarios para su aplicacion; ias normas sobre
planeacién y evaluacion del trabajo universitario, y las
que se refieren a la definicién de los requisitos para el
ingreso y promocion de estudiantes y emision de titulos
a sus egresados.

El nuevo proyecto recupera criticamente la experiencia
de quince afos. Con base en andlisis exhaustivos de
nuestras debilidades y fortalezas, se propone imaginary
consolidar una visiéon del futuro de nuestra instituciéon
que, a través de las Unidades UPN -en tanto integrantes
del respectivo sistema estatal-, coadyuve en la formaciéon
y actualizacién de maestros con criterios comunes y con
la normatividad académica nacional, cuya vigencia se
mantiene.

La Universidad Pedagédgica Nacional asume el riesgo de
cuestionar la clasica division de las funciones sustan-
tivas, que tiende a equiparar su esencia con ia forma de
organizacién adminisirativa que adopta su ejercicio y
provoca la parcializacion y desarticulacion dei quehacer
académico. Todos nemos constatado el efecto negativo
de la distancia &ntre la investigacién y la docencia, asf
como el aislamiento y la marginacién de la difusién y
extensién universitarias. En este Proyecto Académico se
subrayan jas deficiencias mas agudas, las cuales han
afectado ia tarea original y primordial de nuestra
institucidn: contribuir activamente en la formacion y
superacién académica de los docentes, en la
recuperacion y sistematizacion de su practica en la es-
cuela publica, y en la difusién y valoraciéon del conjunto
de saberes que conforman la cuitura pedagoégica del
magisterio.

La propuesta central de este Proyecto Académico
consiste en organizar nuestro quehacer con base en
campos problematicos estrechamente vinculados: el
relativo ala Formacién de Profesionales de la Educacién,
que constituye una prioridad inobjetable; el que aborda
el Desarrollo de la Educacion Bésica, y el que comprende
los Procesos Educativos y la Cultura Pedagégica. Su
caracterizacion y justificacion, las areas y lineas de
desarrollo académico propuestas, nos permitiran
elaborar y desarrollar programas y proyectos concretos.
También se establecen las Lineas de Fortalecimiento
Institucional, indispensables para propiciar el desarrollo
integral cle la Universidad, y se enuncian algunos proyec-
tos prioritarios, entre los que destacan el de

Reformulacién del Plan de Estudios de Licenciaturas
para Maestros en Servicio.

Nos proponemos presentar un plan de estudios tnico en
diversas modalidades, con una estructura flexible,
salidas terminales especificas y un espacio para con-
tenidos regionales y locales. Un plan cuyo éntasis en la
educacion basica permita preparar a los maestros para
resolver los problemas concretos de la escuela pﬂbﬁga

Asimismo, nos proponemos impulsar y reforzar el
Programa Institucional de Posgrado; contamos con la
evaluacion confiable, que nos permitira generar acciones
rigurosas y serias, que aseguren la calidad por encima
de la presion que constituye la creciente demanda para
su apertura indiscriminada.

E! Programa Institucional de Actualizacién nos permitira
contribuir a la tarea de poner al dla a los maestros en
servicio. Introducirg, progresivamente, el uso de los
medios de comunicacion para atender a una poblacion
mayor, y abatir el"enorme rezago respecto a la
incorporacién de la tecnoiogia y los recursos
audiovisuales en los procesos educativos.

El nuevo Proyecto Académico nacional, de caracter
normativo, que fue dictaminado favorablemente por el
Consejo Académico y aprobado por la Rectorfa en uso
de las facultades que establece el Decreto de Creacion,
contiene los lineamientos que debe asumir la comunidad
universitaria.

Por lo tanto, las diversas areas en la sede Ajusco, asl
como ei personal académico de las Unidades UPN,
deberan abocarse a evaluar las actividades que hasta
hoy vienen realizando, para inscribirlas en el marco de
los compromisos que asume este nuevo proyecto. No se
trata de cancelar arbitrariamente aquellas que no corres-
pondan con los lineamientos actuaies, sino de ilevar
acabo un proceso inmediato de evaluacién con es-
tablecimiento de plazes para su culminacion o, en su
caso, criterios para reorientarias.

Somos una Universidad con identidad especifica. Existen
en el sistema de educacion superior del pals otros
espacios académicos dedicados a canalizar las mas
amplias y abstractas inquietudes tedricas, legitimas sin
duda; a nosotros también nos interesa la teorfa, pero
aqueila que nos permita comprender y resolver los
problemas concretos de la escuela publica.

La Universidad no puede permitirse mantener una
dinamica que la aleje del magisterio en servicio, de la
educacion béasica y del Sistema Educativo Nacional.

El desarrolio de las Unidades UPN requiere el concurso
de todos los trabajadores académicos; por ello,
promoveremos la realizacion de proyectos conjuntos y
de estancias del personal de Ajusco con una linea de
intercambio que favorezca un avance institucional mas
equilibrado.

Somos conscientes de la necesidad de ofrecer estimulos
econémicos para el personal académico. También de
que precisamos redoblar esfuerzos y mantener un
ejercicio continuo de evaluacién del que hacer
universitario. S6lo de esta manera podremos justificar y
gestionar recursos adicionales.



Para efectos de la comunicacion y coordinacién de las
Unidades UPN con la sede central y para garantizar la
buena marcha del Proyecto Académico, se establecera,
en cada Unidad UPN, comisiones académicas in-
tegradas por el Director -quien las presidird- y por un
responsable de cada uno de ios campos definidos en el
Proyecto Académico.

Por dltimo, deseamos expresar nuestra conviccion de
que no tiene sentido el proyecto de la Universidad
Pedagdgica Nacional, sinla participacion y presencia de
todo el pafs. Es en las Unidades UPN, con ios maestros
en servicio, con ios 70,926 alumnos que atendemos
actuaimente -sélo en las licenciaturas-, donde se con-
creta la razon de ser de esta normatividad académica
nacional.

Hoy, a quince afios de creacion de la Universidad
Pedagégica Nacionai, ratificamos nuestro compromiso
de servicio con la escuela piblica mexicana y con el
magisterio nacional.  uen

* Expresadas en la ceremonia del XV Aniversario de la Universidad
Pedagé6gica Nacional, realizada en la Cd. de México, D.F. el 7 de
septiembre de 1993.
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BIBLIOTECA

Nuevos materiales
Miguel G. Rubalcava Alvarez

Recientemente se recibi6, en la Unidad Durango de ia
Universidad Pedagoégica Nacional, una cantidad impor-
tante de nueves materiaies, entre ellos los siguientes:

HALL, Calvin S.Compendio de Psicologla Freudiana.
México, Ed. Paidos Mexicana, 1980 p.

"Este compendio es, sin duda, una de ias mejores y mas
claras exposiciones sobre la psicologia de Sigmund
Freud. Logra la dificil tarea de organizar las ideas del
creador del psicoandlisis en un sistema de psicologla
propiamente dicho.

Después de unos breves apuntes biograficos de Freud,
el autor analiza la proyeccion de la obra freudiana y
estudia la personalidad desde el punto de vista
psicoanalitico, detallando sus componentes psiquicos
fundamentales, el papel de la energia e instintos, los
mecar|1ismos de defensa del yo y la evolucién del instinto
sexual."

BECK, Joan. Como estimular la inteligencia del nifio.
Buenos Aires, Ed. Psique, 1979 p.

"En qué medida puede o debe activarse una receptividad
para el aprendizaje que esta en desacuerdo con las
etapas generales, cudles son las experiencias positivas
en este sentido, y cudles sus peligros...

Las respuestas a estos planteamientos y muchos otros
conexos, estan expuestas en este libro con gran respal-
do cientifico, y con nutridos ejemplos. La autora Joar
Beck combina una percepcién cabal del problema con
una llana exposicidn, y este libro se ha comparado por
su contribuciéon al desarrollo mental del nifio con el de
Spock en cuanto al desarrollo fisico y emocional."

NAGEL, Ernest. La estructura de la ciencia. Barcelona,
Ed. Paidés, 1989 p.

"Este libro, aunque es un ensayo sobre filosofia de la
ciencia, trata de un grupo de cuestiones mas
homogéneo y su contenido esta dominado por el ob-
jetivo de analizar la lbgica de la investigacion cientifica
y la estructura l6gica de sus productos intelectuales. Es,
ante todo, un examen de los patrones i6gicos que
aparecen en la organizacion del conocimientos
cientifico, asi como de los métodos logicos cuyo uso (a
pesar de frecuentes cambios en las técnicas especiales
y de revoluciones en ios contenidos tedricos) es la
caracteristica perdurable de la ciencia moderna..."

BARBOSA HELDT, Antonio. Cémo han aprendido a leer
y a escribir los mexicanos. México, Ed. Paz-México,1988

p.

"En este libro, el autor, partiendo del analisis de los
diferentes folletos y textos que han servido y sirven para
la ensenanza de la lecto-escritura en México, descr.be
los distintos métodos que se han utilizado, desde la
época colonial, para la ensefianza de la lengua escrita
en nuestro pais. uewn



La Unidad UPN y el Proceso de Titulacién

Maria del Rosario Garcfa Guerrero

La Universidad Pedagodgica Nacional considera la
titulacién como un proceso académico, el cual adquiere
significacion en los sentidos: académico, social e ins-
titucionat.

La titulacién en el sentido académico es una experiencia
de aprendizaje que promueve en el egresado una actitud
responsable ante su ejercicio profesional.

En el sentido social, la titulacién representa el momento
en que el egresado retribuye a la sociedad la formacién
adquirida mediante la elaboracidén de una propuesta util
a su prictica profesional.-

En el sentido institucional, la titulacion respalda
mediante un titulo la formacién del egresado, para esto,
la institucion establece los criterios académicos tendien-
tes a garantizar la calidad en el ejercicio profesional.

En el proceso de titulacion se pretende que el egresado
demuestre el nivel de andlisis critico y propositivo acerca
de temaéticas del campo educativo y en particular de la
practica docente como objeto de estudio.

El egresado puede elegir de acuerdo a sus intereses y al
plan de estudios, la opcion de titulacién; en la Univer-
sidad Pedagoégica Nacional estas opciones son: tesis,
tesina, examen de conocimientos y propuesta
pedagégica. ,

Las opciones de titulaciéon para los egresados de las
Licenciaturas en Educacion Preescolar y en Educacién
Primaria, Plan 75 (LEPEP’'75) y de la Licenciatura en
Educacién Basica, Plan 79 (LEB’79) son:

HTesis

HTesina .

HExamen de concecimientos.

Para los egresados de las Licenciaturas en Educacion
Preescolar y en Educacion Primaria, Planes 1985
(LEPEP’85) son:

el esis

eTesina

ePropuesta pedagdgica.

En el nimero 3 y 4, de este mismo 6rgano de
comunicacion, aparece el artfculo informativo, "La
titulacién en la UPN", en él se citan algunos Articulos del
Regiamento para la obiencion del Titulo de Licenciado
en la Universidad Pedagégica Nacional, ademas se
sefalan las caracteristicas de las opciones de titulacion
para el Sistema Abierto, al que corresponden LEPEP’75
y LEB’79.

Los alumnos de LEPEP’85, Sistema Semiescolarizado,
al iniciar el sexto semestre, reciben una explicacion
sobre el proceso de titulacion, ademas de entregarseles,
or escrito, parte del Reglamento de titulacion y del
nstructivo para la operacién del mismo, entre otros
materiales; esto se hace con el objetivo de darles a
conobcer como se realiza el proceso de titulacion en la
UPN. Las acciones antes mencionadas permiten dar
respuesta académica a las inquietudes de los estudian-
tes.

Los alumnos de LEB'79 reciben Iinformacién sobre si
proceso de titulacién, en reuniones organizadas ex-
profeso en los perfodos de mayor asistencia de estos
alumnos, o bien cuando pequenos equipos o en forma
individual lo solicitan; se es entrega el material impreso
sobre titulacién, mencionado lineas arriba.

Los egresados de LEPEP’75 también son atendidos en
su proceso de titulacién, la mayorfa de ellos se han
titulado bajo la opciébn Examen de Conocimientos. En la
actualidad la demanda de titulacién de este Plan es
poca.

En los (ltimos meses varios egresados han logrado
concluir su trabajo de titulacion, el cual se ha dic-
taminado favorablemente, por lo que se han reatizado
con mayor frecuencia Examenes Profesionales. Esto ha
sido de gran satisfaccion para la institucién y ha
motivado que egresados que no habfan_iniciado su
trabajo de titulacion se decidan a hacerlo. Cabe seiialar
que el proceso de titulacién es un labor ardua que
requiere de trabajo continuo y sistematico por lo que
concluirlo favorablemente depende en gran parte de la
decision de los egresados.

La Unidad UPN 101 muestra interés en apoyar a los
egresados para que éstos logren titularse. Para ello los
profesores que asesoran trabajos de titulacién
participaran en un Taller donde se abordaron aspectos
epistemologicos, metodolégicos y el analisis de las op-
ciones de fitulacién institucionales. Se considera que
esto permitiré el logro de trabajos de mayor calidad
academica.

Algunos egresados de LEPEP’75 y LEB’'79 se en-
cuentran en la etapa preparatoria de la opci6n de
titulacion Examen de Conocimientos. El dia 26 de
noviembre se efectuari la etapa escrita, la cual se
evaluara de acuerdo a criterios establecidos por la
institucion. Posteriormente se programaran los corres-
pondientes examenes profesionales en forma individual
de aquellos maestros que resultaron aprobados en la
etapa escrita.

En este afio los egresados que se han titulado son los
siguientes:

Hilario Moreno Martinez, Maria Guadalupe Rios Jac-
ques, Secundina Rios Jacques, Maria de Jesus Simental
Romero, Gregoria Miranda Renteria, Bernarda Torres
Davila, Maria Francisca Irma Meraz Soto, Radul Carrillo,
José Ma. Mireles Cumplido, Juan Vicente Rojas Moreno,
Gonzalo Rosales Amador Jesus Mier Flores, Dora Ma.
Preciado Corral, Gerardo Enrique Vela Gardufio, Ma. de
Jesls Valles Venzor, José Andrés Espinosa Contreras,
Ma. Isabel Estrada Marin, Roberto Ortega Saucedo,
Noelia Quifiones Rutiaga, Luz Ma. Rubio Néajera y José
Angel Quifiones Rutiaga, para ellos nuestro
reconocimiento.

La Unidad UPN 101 continuara promoviendo el
proceso de titulacién de aqueydo tanto a sus recursos
como a los requisitos académicos existentes. uen



Qué es la Investigacion en
la accion en las Escuelas

Adelina Castaneda

En el texto se plantea que la
investigacion en la accidn
educativa surge a la par que el
movimiento de desarrollo curri-
cular de la década de los 60’s y
principios de los 70's, cuandao ante
el fracaso de los estudios empiris-
tas (proceso/producto) por
explicar el fracaso escolar a través
de correlaciones y relaciones
causales del accionar docente,
vuelven su mirada al aula, a fin de
estudiar y explicar los procesos
que enla misma ocurren desde otra
postura tedrica (el autor ubica a la
investigacién en la accién dentro
de la corriente interpretativa,
fenomenolégica o hermenetlitica).
Asl, la investigacion en la accién se
plantea como una modalidad en el
campo de la reflexién préactica,
junto con la investigacién
deliberativa y evaluativa, que ha
sido poco desarrollada en las es-
cuelas, por sus mismas
caracterfsticas y por fas con-
diciones mismas en que se
desarrolla el acto de ensefanza.

Aqui, la investigacién en la accién
se ve como una posibifidad dentro
del desarrollo del curriculo, ya que
incorpora un concepto mas activo
del aprendizaje, y se ve a la
enseflanza como una accién
comunicativa que se encamina a
posibilitar un diadlogo entre los
sujetos que participan en el hecho
educativo. La investigacion en la
accion apunta a la reflexion de la
problematica que vive el profesor,
a la reflexién de los problemas
practicos con los cuales se enfren-
ta, y se relaciona con el diagnéstico
que él mismo hace de la situacion
que construye con sus alumnos.
La practica docente es concep-
tualizada como un campo
problematico de caracter practico
que posibilita el desarrollo de una
auto- conciencia a partir de la
comprensién de la problematica
gue se vive, que abarca tanto las
cuestiones mas inmediatas del en-
torno escolar, como las relativas a
las estructuras institucionales,
politicas y sociales que influyen en
su practica docente, apuntando a
la posibilidad de una reflexiéon y
comprensién de la practica y su
posible transformaciéon dentro del
marco institucional en _que se
desarrolla. s

Ahora bien, el curriculo desde esta
perspectiva pierde su caracter
rigido e inflexible, como orientador
primordial de ia practica docente y
se asume como un medio que per-
mite interactuar a los sujetos que
participan en el hecho educativo,
conceptualizdndolo como un medio
flexible que se va construyendo
durante el proceso a través de las
interacciones y reelaboraciones
que los sujetos hacen de él, a través
del didlogo que establecen entre sf,
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y que les permite explicarse la
situacion en que se encuentran,
identificando y diagnosticando los
problemas que surgen en ia
ensefianza. Otro punto fundamen-
tal que sostiene esta perspectiva es
que la ensefianza encaminada
hacia la comprensién no sélo es
responsabilidad del maestro, sinc
también del estudiante, ya que se
propone un clima escolar que per-
mita al estudiante iniciar e
identificar sus propios problemas
para la indagacion, desarroliando
sus ropias ideas y
confrontandolos con las de los
deméas con argumentos sélidos vy
suficientes, por lo que la actuacion
del maesiro ha de estar acorde
con estos pianteamientos.

Los pasos que se sugieren para el
desarroilo de ia investigacion en la
accién educativa y que se enfocan
s6lo al estudio de casos son los
siguientes:

eExplicacién de la
problematica de la situacién
del profesor a fin de que
realice un diagnastico de la
misma, en el cual explicite los

problemas que se presentan
en la interaccién educatlva, a
partir de aquf se abre la
posibilidad de generar
categorias que expliquen
dicha situacién.

elncorporacion al didlogo de

los sujetos que intervienen
en este proceso a fin de
contrastar las inter-
pretaciones que dan los
sujetos participantes
(maestros, alumnos e Inves-
tigador). El didlogo propicia
que ios profesores lo utllicen
como instrumento para
comprender lo que hacen en
clase.

eldentificacion y descripcion

de los problemas que se
afrontan en una situacién
educativa por lo sujetos que
en ella intervienen.

Los métodos que se proponen
son: la observacion participante,
complementada por grabaciones
de sonido y audiovisuales; la
interpretacién de las obser-
vaciones controladas por la
triangulacion y; las entrevistas con
los participantes (que permiten
establecer controles cruzados).

Ahora bien, se plantea el problema
de pensar en un desarrollo de
investigacién en la accién en el
contexto particular de ta educacion
en nuestro pals, lo cual nos remite
a la problematica del control insti-
tucional c?ue ahf se ejerce y las
caracteristicas proplas de la
practica docente que ahi se
desarrolla, como limitantes de un
proceso de este tipo, 1o cual nos
lleva a plantear la posibilidad de
desarroliar la investigacién en la
acciéon -retomando el plan-
teamiento del texto- en casos
particulares (una escuela o una
zona escolar, en el caso de la
educacién primaria), promoviendo
la reflexién de su practica entre los
maestros a fin de que planteen la
probleméatica en que se hallan in-
sertos, contemplando tanto los
problemas practicos como
aquellos que se refieren al marco
institucionai en que desarrollan su
trabajo (através de observaciones,
registros, interpretaciones y
confrontaclones entre las
perspectivas de los . sujetos in-
volucrados), haciendo un
diagnéstico de su situacion.  upy



Algunos conceptos de
Vincent Tinto: Un marco
para el analisis de la
desercion estudiantil en
las Unidades UPN

José de Jesuis Corrales Castillo

Clasific;acién de las teorfas sobre
desercion estudiantil

En torno al tendémeno de la
desercién estudiantil se han
elaborado muchas teorias vy
modeios explicativos. Vincent Tinto
(1), uno de los estudiosos mas des-
tacados de este tema,
particularmente en lo que se refiere
a la educacién superior, propone
una clasificaciéon de las teorias vy
modelos existentes actualmente, a
partir del (o de ios ) elemento(s),
individual(es) o ambiental(es), que
cada teoria privilegia. De esta
manera, Tinto presenta los siguien-
tes tipos de teorias 0 modelos:

a). Teorias psicologicas. Se in-
cluyen aqui aquellos enfoques que
destacan, sobre todo, los atributos
intelectuales y de personaiidad de
los estudiantes. {2}

b). Teorias sccigsigies.
ponen énfasis en fag
"amplics", comg ¢
el prestigio soza
describen el lu ¥
personas vy !
jerarquia sociz

: amplia (3).

13imicas. Se con-
Je este tipo, las
teorfas cue subrayan particular-

iz ‘mportancia de factores
28, en especial aquellos
; rziieren a los beneficios
micos vinculados a la
conciusién de cierta currera, asi
cemo a los gastos que los es-
tudiantes han de hacer para cursar
syus estudios. (4)

di. Teorfas organizacionales. Este
tipo de teorias destacan la influen-
cia de las caracteristicas de
organizacién de las institucicnes
educativas sobre la conducta de
los estudiantes. Desde esta
perspectiva, la desercion se con-
sidera como un reflejo del impacto
que tiene la organizacion formal
de la institucién sobre la
socializacion y satisfaccion de los
estudian‘es. (5)

e). Teorias interaccionales. En esta
categoria se engloban aquellos
enfoques que consideran la con-
ducta estudiantil como "una
realidad que es influenciada tanto
por atributos individuales como
por fuerzas ambientales, especial-
mente aquellas que se ubican en
el entorno inmediato de la
institucién". (6)

Aplicaciones en el estudio de la
deserciéon en un sistema abierto
para aduitos.

Para el estudio de la desercion es-
tudiantil sn un sistema educativo
para adultos, con modalidad abier-
ta 0 semiescolarizada algunos de
los factores subrayados por estos
tipos de teorias son mas sig-
nificativos que otros y, ademés,
para su analisis en el caso de ias
licenciaturas que se ofrecen en las
Unidades UPN habra que hacer ai-
gunas adaptaciones en las que se
contempien aspectos que son
caracteristicos del sistema
educative que se planea estudiar, y
que pueden no existir en los sis-
temas educativos escolarizados, o
bien, tener en éstos formas diferen-

S i
frecen algunas ventaj
lades, también pr

o derivadas princi

te -con excepcién de las teorf
eraccionales- de ia
particuiarizacion de ios aspectos
que destacan, no es recomendable
astudiar el problema de la
desercion -que es, de suyo, com-
plejo y multicausal, en cualquier
contexto educativc- atendiendo
solamente a un tipo de factores.
Pero, por otra parte, el realizar un
estudio sobre esta problematica,
que contemple todos los factorss
involucrados en ella representa una
dificil posibilidad pues ello
requeriria, por un iado, haber iden-
tificado la totalidad de esos
factores y por otro, contar con la
posibilidad de analisis de todos
ellos, 1o cual supone enfrentar
dificuitades serias. Una
investigacion asi, ademas,
resuitarfa muy compleja y su
realizacidén exigiria mucho tiempo.
La alternativa ante esta situacion
parece ser la realizacion de es-
tudios parciales que analicen
algunos factores o grupos de fac-
tores y que, ademas, lo hagan
desde diferentes perspectivas
metodologicas. Los estudios ex-
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ploratorios también serdn (tiles, en
la medida en que permitan conocer
y clarificar los diversos factores in-
volucrados en la problemAtica
mencionada.

Necesidad de ampliar el cuerpo de
teoria existente.

Por lo que hasta aqui se ha expues-
to, se advierte la necesidad de un
cuerpo de teorfa mas completo acer-
ca de la desercion escolar, que, a la
vez que tome en consideracion ios
diferentes factores que determinan
el fendbmeno, pueda dar cuenta de
éste en diferentes tipos de contextos
educativos. Asf pues, como afirma
Tinto, (7) se debe aspirar a un
modelo muy ampiio, que integre a
varias de las teorfas actuales, de
modo que incluya "todo el rango de
influencias ambientales e in-
dividuales que tienen alguna
influencia sobre el proceso de
salida". Segun este investigador, las
areas en las que deberia trabajarse
para enriquecer las teorias actuales,
particularmente las de tipo interac-
cional -en su opinién, las mds
comprehensivas-, son: :

a). Tomar en cuenta la naturaleza
tongiiudinagl de la dessrcién es-
tudianidl, distinguiendo las diversas
etapas en ia separacién dea los es-
tudianies de la institucidn. A sste
respedcic, se considera Uil partir de
las teorias de Van Gennsp, ssgln
las cuaiss &l paso de un individuo
{en esie caso el estudiantes), de ia
perterencia de ciertos grupos a ia
pertenencia a grupos distintos se
produce en varias fases
(separacion del grupo anterior,
transiciéon, e incorporaciéon al
nuevo grupojmés o menos bien
definidas. En estas "etapas de
pasaje" pueden distinguirse, pues,
diferentes momentos del proceso
de desercién estu-diantil. (8)

(0]
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b). Considerar los efectos de ias
fuerzas externas a la institucion. En
este aspecto, Tinto destaca dos
conceptos pertinentes: el con-
cepto de comunidades en
competencia y la teorfa de losroles
y el conflicto entre éstos. Segun el
primero de elios, la pertenencia y
participacion del estudiantes en
comunidades externas (familia,
vecindarios, grupos de coeténeos,
y establecimientos de trabajo)
puede obstaculizar la participacion
en las comunidades de la univer-
sidad, en lugar de apoyarlas. En
tales circunstancias, el estudiante
puede verse obligado a escoger



entre fa membresfa a comu-

nidades externas, que
Probablemente son mas signi-
icativas para éi, y la membresia a
las comunidades de la escuela,
que son relativame(&e nuevas Yy
poco significativas.

Aplicando la teorfa de los roles,
puede entenderse que la perma-
nencia en la universidad requiere
que el individuo juegue exitosa-
mente ei papgl de estudiante,
mientras que ia vida familiar exige
que esta misma persona juegue
otros roles diferentes. Cuando
estos dos tipos de roles entran en
conflicto, o sea cuando
requieren de la persona
diferentes formas de con-
ducta y de asignacion de
tiempo y energias (in-
compatibilidad entre
roles), la persona se ve
en una situacién muy
tensa que, si no puede
manejarse adecuada-
mente, conducira a la-
desercién de la univer-
sidad. (10)

‘Segun Tinto, debe con-
siderarse, también, que
con mucha frecuencia, !a
desercion estudiantil
puede deberse a un cambio en la
evaluacion que el individuo hace de
los beneficios relativos que
suponen las actividades univer-
sitarias. Esto puede resultar no solo
de cambios en los beneficios exter-
nos, sino también de
modificaciones de los beneficios o
estimulos intrinsecos que se
derivan de ia asistencia a la univer-
sidad. (11)

c). Profundizar en los efectos, direc-
tos e indirectos, que los "atributos
organizacionales" tienen sobre la
conducta estudiantil. La propues-
ta de Tinto, a este respecto, es
utilizar las teorfas interaccionales
y organizacionales combinadas,
para incluir, asi, variables que
estas teorfas no consideran en
lo individual. Esta combinacion
permitirfa, por . ejemplo,
comprobar los efectos indirectos
que la organizaciéon tiene sobre
las comunidades sociales e in-
telectuales que existen en el seno
de un escuela o colegio univer-
sitario. También serfa posible
analizar las formas en que diferen-
tes estructuras organi-zacionales
repercuten en las tasas in-
?tit)ucionales de desercion, etc.
12

Los factores extra-institucionaies
{Jpl; desercién en las Unidades

Sin restar importancia a ninguna de
las 4reas propuestas por Tinto para
ampliar el cuerpo de teorfa actual
sobre la desercion estudiantil,

creemos que la mas util para ex--

plicar esta problematica en un
sistema de educacién abierta para
adultos es ila segunda, es decir, la
que se refiere a la incidencia de
factores externos en la permanen-
cia o retiro de ios estudianies de la
institucion educativa. Esta

afirmacion, referida al caso que nos
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ocupa, se basa en el hecho de que,
como ocurre en muchos sistemas
educativos a distancia, los es-
tudiantes pasan la mayor parte dei
tiempo en el ambito extraescolar,
limitandose los contactos es-
colares, reglamentariamente, a una
reuniéon semanal. Esta situacion
propicia que el estudiante esté mas
expuesto a los eventos y presiones
derivados de su vida personal,
famiiiar, laboral y social, que a los
eventos y actividades de su vida
como estudiante. En lo que se
refiere a la vida familiar, por
ejemplo, debe considerarse que
una gran proporcion de estudiantes
son casados y tienen uno o varios
hijos, lo cual significa para ellos una
serie de deberes familiares
dificitmente eludibles. Por lo que
toca al aspecto laboral, todos los
estudiantes trabajan -dado que la
carrera de licenciatura esta des-
tinada a profesores en servicio- Y,
debido a las presiones econémicas,
entre otras causas, muchos de ellos
faboran en dos turnos, ya sea en el
mismo nivel -por ejemplo, solo en
primaria- o en niveles diferentes -
por ejemplo, en primaria vy
secundaria.

También en el aspecto laboral, debe
tomarse en cuenta que la carrera
que cursan ios estudiantes de las
Unidades UPN, la cual se considera
como un programa de superacién o
niveiacién, ro es necesaria a
aquellos para conseguir un trabajo,
puesto que ya cuentan con éi, y
que, ademas, los estimulos
econdmicos o escalafonarios por
estos estudios no resultan sig-
nificativos para muchos de los
estudiantes, sino hasta haber con-
cluido la carrera y obtenido el ttuio
correspondiente. Esta circunstan-
cia ocasiona que, como afirma
Tinto, el balance que se
hace entre "los costos y
los beneficios de la per-
sistencia en la
universidad en relacion
con posibilidades alter-
nativas de inversion del
tiempo, las energlas, y en
general los recursos es-
casos dei individuo', se
incline hacia el aban-
dono de los estudios.
(13)

Como puede apreciarse
en lo que aquf se ha ex-
puesto, las teorfas de
Vincent Tinto acerca de
la desercion estudianiii
en educacién superior aportan
elementos Utiles para expiicar la
problematica del abandono de es-
tudios en las licenciaturas que se
ofrecen las Unidades de la UPN. Por
ello, la incorporacion de las
construcciones tedricas de Tinto se
siente casi necesaria en cualquier
investigacién que aborde esa
problematica. uen

1. Vincent Tinto. "Una reconsideracion de
las teorfas de la desercidn estudiantil." Tr.
de Felipe Martinez Rizo, del articulo
"Theories of student departure revisited",
publicado en SMART, John C. (ed.) Higer
education: handbook of theory and
research. V. Il New York, Agathon Press,
1986. pp. 359-384. (s.p.i.) 43 p.

2. |bid. pp. 3-6.

3. lbid. pp. 6-7.

4 bid.p.9.
5. lbid. pp. 3y 11.
6. lbid, p. 3.

7. lbid. p. 40.

8. lbid, pp. 19-31, pass.
9. |bid, pp. 32-33.
10. lbid. p. 34.

11. |bid, p. 35.

12. [bid, pp. 36-38.
13. Ibid. p. 33.



Distorsiones interpretativas de la
Psicogenética

Arturo Barraza Macias

En la segunda mitad de la década de ios sesentas llegd
a México Emilia Ferreiro, para encabezar un ambicioso
proyecto de investigacién denominado "Plan Nuevo
Leén", el cual tenia como propésito fundamental ampliar
la informacion que sobre la psicogénesis de la lecto-
escritura existia hasta ese momento, y que habia sido
obtenida por ella misma en trabajos realizados con
anterioridad en Israel, Argentina y Suiza.

Este hecho marca oficiaimente la introduccion de ia
Psicologia Genética de Jean Piaget a nuestro pais, sin
embargo, tal difusién de esta corriente se debe en gran
medida a la Dra. Margarita Gémez Palacio, quien al
frente de la Direccién General de Educacién Especial de
la Secretaria de Educacion Publica promovié inves-
tigaciones, elaboracién de propuestas de intervenciéon
pedagogica y el disefio de pruebas operativas bajo este
enfoque teodrico.

Otro subnivel educativo que utiliz6 esta corriente teérica
fue el de preescolar, en el disefio de programas y guias
de trabajo. Este experiencia asi como otros elementos
de andlisis fueron insertados en los planes de estudio de
las diferentes licenciaturas que ofrece la Universidad
Pedagogica Nacional, pero su verdadera masificacion
se da a partir de la aplicacion de la Propuesta para la
Adquisicién de la Lengua Escrita, en los primeros grados
de educacion primaria.

La puesta en practica de esta propuesta se vio reforzada
por la reforma curricular realizada en los tltimos afios:
primero surgi6é el Programa Ajustado, que decia estar
elaborado a partir de este enfoque, luego vino la prueba
operativa de ciertas propuestas programaéticas que
fueron sustituidas por el Programa Emergente de
Actualizacion del Magisterio en el cual se pueden en-
contrar algunos efementos rescatados de esta
concepcién tedrica y plasmados en é de forma muy
particular.

La divulgacién y masificacion de la Psicologfa Genética
de Jean Piaget ha traildo grandes problemas de
comprensién e interpretacidn, los cuales en el presente
texto, y para los fines del mismo, se conciben como
distorsiones interpretativas. A continuacion se anotan
algunos casos.

"Reduccionismo seméntico.

La complejidad en la terminologia que utiliza Piaget
como columna vertebral de su teoria ha hecho que la
gente encargada de su difusion simplifique las ex-
plicaciones a fin de "darse entender", lo que ha
ocasionado una tergiversacion, a veces parcial, a veces
total, de los conceptos estudiados. Es usual encontrar
entre la gente que "maneja" este enfoque, el empleo de
expresiones tales como: "he incrementado mis estruc-
turas', al momento de terminar un nuevo curso. Al hacer
sinénimos 'estructura y ‘"nivel de conocimientos" se
comete un grave error. Por otro lado, el creer que los
esquemas son simplemente acciones, nos ubicaria
en un activismo al estilo de la escuela activa es-
tadounidense. Lo totalmente absurdo serfa el
considerar que una estructura es como manejar un
automovil.

Problemas como estos pueden ser superados en la
medida en que evitemos el simplificar una explicacién y
abordemos el estudio de la Psicogenética a partir de una
epistemologla matemética. No hay que olvidar que la
l6gica es la axiomatica de la razon.

Manejo difuso de las diferentes dimensiones de la
obra de Piaget.

Es relativamente facil encontrar entre la gente que disefia
cursos a nivel estatal, sectorial, de zona o de escuela una
indifinicion en los planteamientos de los diferentes
planos que se pueden obtener en la obra de Piaget.

El plano epistemaldgico siempre va incluido en el
psicoldgico; los limites entre Psicogenética y Pedagogla
Operatoria son difusos; el ideario pedagdgico de Piaget
se confunde con pedagogfa operatoria y el plano
didactico es incluido en el psicologico o pedagogico.
Esto es, la obra de Piaget es "manejada’ como un todo
amorfo al que se le pone el rubro de "psicogenetica".

Es responsabilidad de asesores o catedraticos de insti-
tuciones de educacion superior, asi como del personal
que desempena funciones técnicas o de orientacién en
la estructura administrativa de los diferentes niveles de
educacién, analizar la obra de Piaget en sus diferentes
dimensiones, para encontrar la pertinencia de con-
tenidos que puedan ser Utiles en la labor docente.



Dogmatismo teérico

Para muchos profesores la Psicologia Genética es la
primera teorfa precisa, especifica y perfectamente
delimitada que conocen, ya que la formacién del docente
anteriormente estuvo determinada por un eclecticismo
pragmatico. Esta ha traido como consecuencia una
creencia ciega en los conceptos y premisas fundamen-
tales que definen esta teorfa, ocasionando una
aceptacion irreflexiva de la misma, o un rechazo visceral
de otras perspectivas teéricas, tal es ei caso de la
relacién entre desarrolio y aprendizaje que explica
Piaget, la cual se ha convertido en un dogma y casi nadie
se atreve a cuestionar o simplemente a analizar.

Es menester que la persona interesada sobre este asunto
aborde el estudio de las obras d¢ Vigotsky y Wallon, no
de manera simplista buscando su complementariedad
con Piaget, sino como teorfas psicogenéticas que
pueden aportar mucho al quehacer del docente; o por lo
menos gque conozca las reconceptualizaciones que de
algunos aspectos de la obra de Piaget hacen autores
como César Coll y Gerard Vergnaud.

Husionismo psicolégico

Se ha reducido notable-
mente la practica docente
a su aspecto psicolégico,
esto es, se ha
psicologizado la practica
docente. Ahora el maestro
explica todos los acon-
tecimientos cotidianos en
la escuela a partir del
aspecto psicologico cog-
noscitivo. Si un nifo se
equivoca, "no importa, es
un error constructivo”; si
otro nifo no aprendi6 "lo
que pasa es que no tiene
las estructuras adecuadas
para ese grado escolar"; si
otro nifio confundié la
explicacion del maestro
"lo que pasa es que su
nivel de conceptualizacién
era muy bajo”; si los nifios
trajeron piedritas "ya esta
interactuando con- la
realidad", etc. Esta actitud
del docente trae consigo
la ilusibn de que su trabajo estd sustentado en la
Psicologia Genetica.

Este fenémeno es algo paraddéjico, Piaget siempre sos-
tuvo que la primera regla de la Psicogenética era la
interdisciplinaridead. Sin embargo, al ser aplicada su
teorfa en la educacién es parcializada, circunstancia que
fragmenta el acto educativo. Si se intenta hacer la
transposicién de la interdisciplinariedad eminentemente
epistémica que propone Piaget al proceso ensehanza
aprendizaje, se podra observar que en el hecho
educativo estdn presentes elementos cognoscitivos,
emocionales y sociales, sin olvidar el sustrato biol6gico
de los participantes.

A manera de conclusién y para finalizar el presente
escrito, se enfatiza la necesidad de dar su justa

dimensibn a la obra de Piaget, y, sobre todo, de rescatar
su caracter constructivista priorizandolo sobre el
caracter estructuralista, asf como de rescatar las Inves-
tigaciones psicopedagdgicas basadas en este enfoque,
que puedan aportar mayores elementos a la labor
docente, en lugar de profundizar en la Psicogenética.
Por Ultimo, en conocer las dos vertientes de
instrumentacién didactica surgidas de esta teoria:
Didactica Operatoria, de Hans Aebli, y DidActica
Constructivista de Brousseau, Vergnaud y otros. uen

La Cara Oculta de 1a Modernizacion
Antonio Sanchez Mufoz

La aparicién de un vocablo o expresién nueva, requiere
siempre de un ejercicio de entendimiento que ayude a
ubicarto en correlacién con lo que sucede. Sin em-
bargo,esto puede inducir a errores de apreciacion za
que a veces, si no profundizamos en su significacion
connotativa podemos
quedarnos con lo que se
quiere que entendamos.

Tal es el caso de lo Moder-
no o modernizacién, cuya
significacion del dic-
cionario es muy distinta a
lo que realmente esti im-
plicado, sobre todo si el
uso extendido que se le .
da, proviene de un len-
guaje politico, y en México
hemos aprendido a ‘des-
confiar de lo que los
politicos nos quieren
decir; pensemos en el
dicho: si un polftico dice
sf, es que quiere decir
Lquién sabe?, si dice
&quién sabe? es que
quiere decir no , y si dice
no es que no es politico.

De ahl que su real
significado debemos
buscarlo en el &4mbito de
los hechos, lo que esté
pasando en el mundo y en México con la modernizacion
es el mejor referente de explicacion.

El concepto modernizacién implica forzosamente la idea
de transformacién, de cambio hacia una nueva situacion,
que se supone superior, esto es que podemos equiparar-
lo a la idea de progreso. Simultdneamente, transformar,
cambiar, modernizar conlievan la necesidad de degtruir,
de superar lo tradicional, lo viejo o lo obsoleto.

Esto no es nuevo en el rnundo, aunque sireciente, y tiene
una base explicativa histérica que parte de finales de los
afios cuarenta, durante la posguerra,cuando el mundo
con una nueva conformacion geopolitica reinicia con un
nuevo liderazgo (EUA-URSS) y en el marco de la "guerra
frfa" una reordenacion industrial a escala internaclonal.



Subrayar la existencia de un lideraz-
go cuyas caracteristicas ya
conocemas, nos indica la existencia
entonces, de una desigualdad cuya
repercusion te llamamos
dependencia, subordinacion, in-
cluso hasta anexionismo. Esto es,
que hay de origen un desequilibrio
industrial de orden mundial que se
agudiz6é con el desquebrajamiento
de los paises considerados dentro
del bloque socialista.

Por otro lado, durante el lapso
(1945-1989) de duracién de la gue-
rra fria en el mundo capitalista se
fueron consolidando bloques
econémicos cuya caracteristica fun-
damentale es ser area de similitud
geopolitica, en el que coexisten
paises de diversos rasgos
econdmicos que 'comparten" recur-
sos naturales, trabajo y capital tales
son los casos de Japén, la
Comunidad Europea y el
proximamente bloque americano
(México, EUA y Canadaj.

Veamos pues, que ha nivel de un
nuevo orden mundial bajo la égida
de un capitalismo, ia competencia
sera el factor diferenciador para la
penetracién de los mer-
cados, de ahf que la
modernizacion en su
sentido amplio sea un im-
perativo sobre todo en el
terreno de la tecnologia.

Sin embargo, moder-
nizarse no significa lo
mismo para los pafses,
en virtud de su desigual
punto de partida; a gran-
des rasgos podemos
identificar dos grandes
procesos de moder-
nizacion. Por una parte el
que se da en los palses
de capitalismo desa-
rrollado, comandado por
una transformaciéon en
informatica,
biotecnoliogia,
generacién de nuevos
materiales y creacion de
procesos de trabajo mas
productivos; por la otra,
esta el caso de los palses .
subdesarrollados en los
cuales no se trata de una
modernizacién causada
por :procesos de
innovacion tecnoldgica
interna sino de
responder a la necesidad
de adaptarse a los cam-
bios de la economia
mundial, sobretodo en el

terreno de la creacidon de una in-
fraestructura cuyas condiciones
serfan las siguientes: primera, otor-
gar al capital privade (nacional o
extranjero) la garantia de recuperar
la inversion vfa la estabilidad
politica. Segunda, la definicién de
normas claras sobre los derechos
de propiedad.

En este llamado nuevo Orden Mun-
dial campea fa apologia a un
capitalismo que se asume victorioso
y se apresta a la reparticion del
mundo mediante enclaves
geoeconomicos en los que tras la
apariencia del libre mercado como
Unica forma de progreso (iéase
modernizacién) se oculta Ja mano
invisible (y negra) de la depen-
dencia econdémica y por ende
politica.

Vista de esta manera ia moder-
nizacién, en su sentido global, se
nos presenta como una "mercancfa"
con fuerte sustento ideoldgico que
adquiere un sentido practico
preciso en los paises desarrollados
pero no tiene el mismo significado
en el mundo del atraso y la pobreza;
mientras que eilos venderéan

“PUERTA"

productos de su modernizacién
cientifico tecnologica, otros séig
pueden ofrecer en esa libre concu-
rrencia, sus bajos salarios y su
estabilidad poiitica y social, todo
ello antes de que se sature nueva-
mente el mercado bajo su
direccion.

Postular que no existe otro camino
que la privatizacion total de ia
economia, fa apertura comercial sin
limitantes al exterior, la eliminacién
de casi toda ciase de subsidios y ia
puerta abierta a las inversiones ex-
tranjeras directas, es definir el tipo
de modernizacion que le corres-
ponde en el juego del capitalismo a
los pafses, eufemisticamente
llamados, en vfas de desarrofio.

La exposicion hasta aqufl hecha
puede dar idea de una linealidad
historica ante la que esta inerme y
esto, aunque se pregone, es totai-
mente falso, el qué hacer tiene
varias alternativas; asf como E.U.A.
busca integrar un bloque comercial
en un intento de preparase para la
agudizacion de ia competencia con
Japén y Europa {(que lo hicieron
antes), asi también, dentro de esa
l6gica, se podrian formar bloques
entre paises que compartieran
mayores semejanzas econdémicas,
ideolagicas, politicas, historicas,
etc., como podria suceder con los
paises latinoamericanos O
africanos, ello sin embargar
necesariamente su futuro. La ex-
periencia mundial esta
demostrando que para avanzar
realmente en sistemas de libre
comercio, sin supeditaciones, es
necesario cierta igualdad o, por lo
menos, semejanza en los niveles de
desarrollo comoio hizo por ejemplo
Europa.

Alertar contra la expoliacion inter-
nacional es mas vigente ahora.
Caeriamos en un infantilismo al
pensar que "ahora si' vamos a sal-
dar las cuentas de la pobreza, la
marginacion de grandes sectores
sociales cuando han sido producto
de la mismo pero en el pasado, ese
fue el costo.

Revisar el andar histérico, no
hacerlo a un lado, pensar enlo que
se fue, lo que se es y lo que se
quiere es hacer la historia del
futuro, uewn



Homenaje a Henry Wallon
en el XXX Aniversario de
su muerte *

Ignasi Vila

El psiquismo sélo puede ser con-
cebido como origen.y como
desarrollo, en otras palabras, cabe
sefialar que en la Psicologia
Genética la explicacion de la con-
ducta humana enuncia factores
deducibies del trabajo experimental
al estilo de la psicologfa bésica. Por
el contrario, la conducta s6lo se
puede concebir desde su
formacion, desde sus origenes y
desde sus transformaciones a lo
largo del desarrolio, desde este
punto de vista, Psicologia Genética,
Psicologfa del Desarrolio y
Psicologia Evolutiva son términos
_s(;nénimos que inciden en la misma
idea.

Henry Wallon trabaja desde esta
perspectiva y se situa en relacion a
los problemas suscitados por el
crigen yla evolucion del psiquismo.
Considera que la Psicologia
Genética es la Unica manera de
abordar al ser humano sin parcelar-
fe, sin disclvetio en elementos fijos
¢ exaocios; su psicologia parte de o
mas simple, es decir, delo que ha
percibido, de lc que estd en primer
tugar en la ssrie cronolégica de
transformaciones y busca en esa
sucesién el significade funcional de
las formas mas diferenciadas y com-
plicadas.

Ciertamente mas alla de este plan-
teamiento la Psicologia Genética de
Wallon, Piaget y Vygotski, difieren
en muchos aspectos pero no cabe
duda que todos ellos aportan aspec-
tos notables para comprender las
formas mas complejas de la con-
ducta humana.

En esta comunicacion, ademas de
ofrecer un testimonio de gratitud y
de homenaje a Henry Wallon,
gueremos resaitar aigunos puntos
de vista como iluminadores de al-
gunos de los problemas que hoy en
dia se suscitan en la Psicologia
Evalutiva.

El Constructivismo en la
Psicologia Genética

La epistemologia que subyace a la
Psicologla Genética tiene como
nlcleo el Constructivismo, es decir,

hay un rechazo a las formas tanto

del empirismo como del innatismo
y se afirma consecuentemente que
el conocimiento no esta transfor-
mado ni en el sujeto ni en el objeto,
sino que surge de la interaccion
sujeto-objeto. Sin embargo este
acuerdo no setraduce en puntos de
vista comunes sobre qué se
construye ni sobre los mecanismos
que permiten la construccion de
conocimientos.

Entre la Epistemologia Genética de
Jean Piaget, la Teoria
Saciohistérica de L. Vygotski y los
pianteamientos de Henry Wallon,
existen notables diferencias sobre
esta cuestion. Probablemente la
concepcién constructivista mas
conocida sea la de Jean Piaget
porque entre otras cosas ofrece
modelos mas o menos afortunados
del funcionamiento cognitivo in-
dividual que no esta presente ni en
la obra de Vygotski ni en la obra de
Wallon. :

Hoy en dia existen suficientes datos
empl(ricos que muestran la
debilidad del modelo en algunos
puntos, especialmente en los pun-
tos reiacionados con los concep
tos de interaccién y de actividad del
sujeto. Se duda de que dicha ac-
tividad se realice fuera de un
contexto social, o dicho de otra
forma, se duda de que exista ac-
tividad autcestructurante al margen
de la actividad de esa persona que
reaiiza scclaimente fa actividad del
sujsto con el cbjeto de conocimien-
to.

En la Psicologia de Henry Wallon
gsta idea ya estaba presente.

Wallon se propone el estudio de ia
persona completa, para éi no solo
se es social o se es biologico, a ia
vez, cada uno de nosotros somos
ambas cosas, de modo que como
dice Wallon, el objeto de la
Psicologia es conocer la identidad
de la persona bajo sus diferentes
aspectos, no una identidad
uniforme ni universal, por el con-
trario, los efectos indefinidamente
variables de las leyes que regulan
las condiciones de existencia.

Asi y especificamente en ei ambito
de la especie humana abre
posibilidades alas personas en per-
manente interaccibn conh su
entorno, dan lugar a las personas
concretas que la psicologla debe
estudiar, personas que
simultaneamente son agentes y
producto de la interaccion.

Dicho esto, vale la pena detenerse
un momento para comprender el
concepto de entorno que utiliza
Wallon.

En la "Introduccién al estudio de la
vida mental", publicado en la En-
ciclopedia Francesa, tras rechazar
los modelos organicista y empirista
afirma que "el objeto de la
psicologla es el estudio de la per-
sona en contacto con lo real". Dicho
contacto es con las cosas y con las
otras personas, de modo que si la
actividad humana no puede aislarse
de las cosas tampoco debe aislarse
de la actividad con otras personas.
Desde que ésta va mas alia de las
relaciones que estan inmediata-
mente ligadas a ia estructura
biol6gica del sujeto comporta
técnicas, imagenes, simbolos, len-
duaje, operaciones intelectuales,
etc., y para todo ello la sociedad es
la conduccién necesaria.

La persona no se puede concebir
fuera de la sociedad sin mutilarla,
campos enteros de su corteza
cerebral s6lo funcionan sobre
aspectos de origen social, la
sociedad para la persona es un
medio tan necesario comio el de los
agentes flsicos.

En la obra de Henry Walion, la
nocion de medio fisico y-social
gstdn permanentemente presentes
aunque como hemos visto desde su
punto de vista es decisivo el medio
social.

Lo que lleva a Martinet a afirmar que
las condiciones ecoidgicas que son
un complemento indispensable de
las condiciones orgdnicas son para
Wallon, ante todo condiciones so-
ciales.

La interaccion con las cosas no se
realiza al margen del contexto so-
cial, por el contrario y en ultimo
término, es éste quien provee los
instrumentos que permiten en-
tenderlo.

Wallon incide en dos ideas mas, que
a nuestro entender son importantes
para comprender el sentido de la
actividad del sujeto. .

En primer lugar, Wallon incluye el
mec;)io soclal como una necesidad
para el ser humano, asi en 1916
afirmaba que "la persona es un ser
esencialmente social, noa causade
sus contingencias exteriores sino
como consecuencia de una
necesidad Intima, lo es



genéticamente", esta afirmacion
levantd una polvareda de criticas e
incomprensiones que llevé al propio
Wallon a matizarla y a aplicaria y
explicarla un aflo més tarde.

En 1947, Wallon sefialaba que el
recién nacido depende en todo del
ambiente humano que le rodea,
depende sobre todo de sus aten-
ciones para sobrevivir, necesita ser
alimentado, cuidado, lo cual con-
lleva consecuencias inmediatas
para la orientacién de su psiquismo,
de modo que toda su actividad se
dirige a solicitar medios de socorro
P/ atencioén, es decir, se dirige hacia
as personas y por tanto para Wallon
las primeras relaciones utilitarias
del nifo no son relaciones con el
mundo ffsico, son relaciones
humanas, de forma que sin ser un
miembro consciente de la sociedad
est4d completamente orientado
hacia ella. En definitiva, Wallon cree
como Vygotski en una primera
indiferenciacion entre el bebé y su
entorno social de la cual progresiva-
mente se destaca la conciencia del
yo, la conciencia del otro y la con-
ciencia de las cosas.

En segundo lugar, para Wallon, el
medio social no es Unicamente las
condiciones ecolégicas que
aparecen como complemento indis-
pensable para la expresion de las
condiciones sociales. Es eso y a la
vez es mucho ma4s.

Wallon, como hemos dicho, en-
tiende el desarrollo desde la
interaccion y por tanto la relacion
entre el organismo y el medio
presupone transformaciones
mutuas, es decir, no sélo la persona
se ve afectada por sus condiciones
de existencia, a la vez el propio en-
torno y especialmente el entorno
humano y cultural se ve modificado
y transformado por la actividad de ia
persona, iniclandose un ciclo per-
manente a lo largo de la vida de
transformaciones mutuas enlos que
la actividad del sujeto constituye la
unidad de andlisis.

Contexto y Desarrollo

En los ultimos afos la Psicologia
Evolutiva ha puesto de manifiesto la
necesidad de trabajar con modelos
ecoldgicos para comprender el
desarrollo humano y a la vez ha
resaltado la importancia del contex-
to para el desarroifo, nos cabe decir
que, sblo de lo que ya hablamos
expuesto podemos concluir que
entre las ideas que propone la

Psicologia Evolutiva de corte
ecologico y algunas de las ideas de
Walion, existen grandes acuerdos,
pero si profundizamos mas en la
nocion del medio social que Wallon
propone ahorita encontraremos
maés acuerdos.

Wallon distingue el medio social de
los grupos. Medio social y grupo
son nociones distintas aunque
conectadas entre sf.

Asi para Wallon el medio social no
es otra cosa que el conjunto més o
menos duradero de circunstancias
donde transcurren las existencias
individuales, mientras que los
grupos estan constituidos por per-
sonas interrelacionadas cuyas
relaciones determinan el papel de
cada personas, su lugar en el con-
junto del grupo.

La familia y la escuela son medios
sociales que como tales ejercen una
gran influencia en el desarrolio
psicoldgico del nifio pero ala vez en
ellos se establecen grupos, grupos
que inciden también en el desarrollo
de las personas que forman parte de
ellos. Asl, en una familia numerosas
las relaciones entre los hermanos

mayores, no es la misma que con
los més pequefios e igualmente en
la escuela, las relaclones entre los
escolares que son amigos entre sf
no es la misma que con el resto de
los escolares del aula, etc.

Ilgualmente en las relaciones
profesionales aparecen ?rupos
que se forman por afinidad
ideoldgica, sindical, profesional,
etc., ejerciendo todos ellos su in-
fluencia sobre el desarrollo.

Asf, cuando Wallon habla de las
condiciones de existencia como
determinantes para el desarrollo,
metodoldégicamente presupone el
estudio de los contextos de vida de
las personas de modo que pueda
especificarse sus redes sociales
tanto desde el puntode vista ins-
titucional (la familia, la escuela,
etc.), como individual (el padre, la
madre, el hermano, el amigo, el
profesor, etc.). Ademas dicho es-
tudio debe tener un caracter
evolutivo ya que para Wallon la his-
toria anterior del sujeto determina
sus predisposiciones, °sus ac-
titudes, sus valores, sus
conocimientos, etc., que forman
una manera especfifica para cada




sujeto de integrar sus condiciones
actuales de existencia.

En consecuencia, desde esta
perspectiva, que podemos con-
siderar ecolégica, Wallon afirma
que cada sujeto mas alld de sus
constancias evolutivas que
podemos constatar a 1o iargo dei
desarrollo, recorre esa secuencia
con un estilo y una forma propia y
peculiar que en definitiva hace que
cada vida sea irrepetible.

La formacién del psiquismo

Probabiemente una de las apor-
taciones mds importantes de la obra
-de Henry Wallon la constituye su
estudio sobre el papel de la
emocién en el surgimiento del psi-
quismo.

Es ampliamente conocido que
Wallon afirmaba que el bebé y los
adultos de su entorno establecen
una simbiosis afectiva. Las primeras
manifestaciones afectivas del bebé
no son intencionales sino que son
tratadas como si lo fueran por los
adultos y asf se convierten en
medios disponibles para el lactante
de modificar su ambiente en orden
a obtener placer o calmar su dis-
placer.

Ciertamente como Ilo ha
demostrado Galitrec, la concepciéon
fisiol6gica de Walion sobre la
emocién no era correcta al no exis-
tir correspondencia entre la
dualidad funcional (manifestacion
afectiva y motricidad intencional) y
una supuesta dualidad estructural
en ja masa muscular.

Wallon pensaba que las miofibrilias
estaban inervadas por fibras del sis-
tema cerebroespinal mientras que
el sarcoplasma lo estaba por fibras
mielinicas del sistema vegetativo o
auténomo. Las miofibrillas serfan
las responsables de la actividad
clénica y el sarcoplasma de la ac-
tividad t6nica, de esta forma en el
mismo misculo, lo afectivo
mediante el tono se podria expresar
y a la vez participar en la expresion.

Como ya hemos dicho, esta
descripcién no se corresponde con
el conocimiento fisiolégico actual,
sin embargo, independientemente
de la concepcion fisiolégica de
Wallon la Psicologia Evolutiva de
los (ltimos 35 afios ha demostrado
gue muchas de las ideas de Wallon
sobre el rol psicolbgico de la
emocién eran acertados.

Ciertamente las ideas que han per-
mitido investigar las capacidades
iniciales del bebé y especialmente
el aprendizaje y su uso para iniciar

y mantener contactos sociales se-

han relacionado con determinadas
concepciones de desarrollo social y
sobre todo con las aportaciones
que provienen de la Etologfa, por
eso en un homenaje a Henry Wallon
no podemos dejar de destacar que
bastantes ideas y descripciones de
la actual Psicologfa Evolutiva que
conocemos con el nombre de
apego e intersubjetividad primaria y
secundaria, de desarrollo
prelingliistico, estaban ya for-
muladas bajo otros epigrafes en sus
escritos.

En concreto, quiero resaltar un
aspecto de la obra de Henry Wallon
que me parece fundamental para
comprender el desarrollo infantil.

Wallon, en ultimo término hace
depender el desarrollo de lo que
estd fuera del sujeto, ello no sig-
nifica como ya hemos visto, que
niegue la existencia de mecanismos
en el &mbito individual que permitan
la progresiva construcciéon del
sujeto; significa que para Wallon la

produccion del sentido cultural por

parte de los adultos a las conductas
que el bebé realiza permiten que
este disponga de un conjunto de
medios para actuar y para transfor-
mar su entorno y a la vez para verse
modificado por dicha actuacion.

Dicho sentido cultural remite a que
los adultos confieren intenciones a
las conductas infantiles ya desde el
nacimiento, de modo que como
sefala Wallon el hecho de que los

adultos traten a los bebés como si

ya fueran seres humanos con
deseos, con intenciones, con sen-
timientos semejantes a los suyos
determina que se puedan incor-
porar a un contexto social y cu'tural
en el que sus deseos, sus inten-
ciones y sus sentimientos tienen
sentido en Ila medida en que existe
un otro capaz de satisfacerlos, de
sentir como él y de reconocer sus
intenciones. Evidentemente dicha
incorporacién remite al dominio de
procedimientos arbitrarios que per-
miten al otro reconocer los deseos,
los sentimientos y las intenciones.

La emoci6én por tanto para Wallon
no s6lo tiene una funcion expresiva
sino también una funciébn comu-
nicativa, para él, en definitiva es el
primer instrumento que tiene la cria

humana para iniciar, regular y con-
trolar sus intercambios sociales.

Wallon al igual que Vygotski en-
tiende que la vida social requiere un
cierto grado de conciencia y de sus
formulaciones se deduce que la
construccion del psiquismo in-
dividual comporta la construccién
del otro, comporta intersub-
jetividad. No existe conciencia de la
propia existencia al margen de la
conciencia de la existencia de otro.

Coma ya hemos dicho, para Wallon
conciencia del yo, conciencia del
otro y conciencia de las cosas con-
forman un tridngulo desde el inicio
de la vida que en la metodologla que
emplea la Psicologfa Genética no se
puede soslayar.

Conclusiones

En este corto escrito hemos inten-
tado mostrar que algunas de las
ideas de Henry Wallon contintan
teniendo gran vigencia. En general
Wallon ha sido visto como un autor
marxista que acorde con sus tiem-
pos empleara la dialéctica como el
supuesto Unico, método cientlfico
que permitiera revelar las leyes de la
naturaleza.

Afortunadamente su formacién
empirica le preservé de los des-
manes dialécticos de otros autores,
Marc en Lingiiistica y Lisenko en
Biologla, aunque clertamente su in-
tento de ver oposiciones y unidad
de contrarios permanentemente alo
largo del desarrollo le condujo a

-errores importantes.

Probablemente esta sea una de las
razones entre otras por las que su
obra haya tenido una difusién
menor de la que merece. Por eso
una lectura atenta a la obra de
Henry Wallon no creo que deba
tener como marco de referencia su
filosoffa, por el contrario, pienso
que ello es hacerle un flaco favor e
impedir acercarse a ideas, métodos
y a soluciones que estando hoy
presentes hace ya cincugnta anos
que se formularon.  uen

* Conferencia dictada en el Simgosio Inter-
nacional "La Psicologia Genética en la
actualidad" el 10 de diciembre de 1982 en
Cuernavaca, Mor.



EL IMPACTO DEL
TRATADO DE LIBRE
COMERCIO EN LA
EDUCACION PUBLICA:
EL CASO MEXICANO.*

Ma. de la Luz Arriaga
Lemus.**

En agosto de 1992 concluyeron las
negociaciones para establecer el
Tratado de Libre Comercio de
América del Norte (NAFTA o TLC).

El revés de Mulroney en Canad4 y
la derrota de Bush enlas elecciones
presidenciales en EU, cambia las
condiciones y tiempos del TLC, in-
clusa su aprobacién final.

Sin embargo es importante profun-
dizar el analisis sobre los efectos
del TLC, sobre todo considerando
que por las asimetrias de nuestros
palises, a nivel econémico, poiitico
y social, el impacto sera distinto.

En lo que respecta a los
trabajadores podemos identificar
tres areas que serdn afectadas:
empleo, salarios y sistemas de
seguridad social (educaciéon y
saiud). -

Como naciones, los pueblos de los
tres palses perderdn parte de su
soberanlia, pues el TLC, pactado en
funcion de los intereses de las
transnacionales, obliga, como ley
incluso, por encima de los
derechos garantizados en las
Constituciones respectivas.

Al analizar el TLC, no se puede dejar
de lado el proyecto neoliberal de
los gobiernos actuales, por ello en
este trabajo abordaremos el efecto
devastador que sobre la éducacion
pUblica ha tenido una aplicacién de
diez afos de politica neoliberal;
identificaremos las lineas generales
de su modelo educativo y en-
fatizaremos los efectos sobre las
condiciones de trabajo de los
maestros, asi como el pape! subor-
dinado del Sindicato Nacional de
Trabajadores de la Educacion
(SNTE). Finalizaremos con una
serie de interrogantes sobre las
posibles alternativas.

MEXICO. HACIA EL TLC: abas-
tecedor de mano de obra barata.

En México, aun antes de que entre
en vigor el TLC, ya estamos vivien-
do los efectos depredadores de una

politica econdmica que privilegia la
apertura comercial, el cumplimien-
to del pago de intereses de la deuda
interna y externa, por encima del
desarrollo nacional.

La ventaja con la que México se
incorpora al Tratado, sin lugar a
dudas, es su mano de obra barata.
El salario minimo en México es de
14,270 pesos diarios por ocho
horas de trabajo; el salario in-
dustrial promedio es de 25,600
pesos diarios. Considerando las
remuneraciones medias en la in-
dustria, tenemos que en México,
representan la décima parte de las
que se pagan en Estados Unidos y
la catorceava de las de Canada.

El deterioro salarial es uno de los
elementos que la politica de Carlos

Salinas de Gortari ha puesto en_

juego para insertar a México en las
nuevas condiciones de la
globalizacién econémica mundial,
pero no es el Unico. De manera
relevante se impone una nueva
relacién entre el capital y el trabajo,
sintetizada enla desregulacion... de
las relaciones laborales, por ello la
mutilacidn de los contratos colec-
tivos dirigida a imponer una nueva
legislacion laboral.

EN EDUCACION EL ESTADO
ABANDONA SU RESPON-
SABILIDAD.

La educacién como un derecho so-
cial fue una conquista de la
Revolucion Mexicana.

Plasmada en el articulo 3o.
constitucional, se establecié su
caracter laico, gratuito 'y
obligatorio.

Durante mas de siete décadas la
educacion constituy6é una garantia
de movilidad social sobre todo para
obreros y campesinos; acompafd
el desarrolio nacional, proveyendo
de los profesionales que se
requerifan.

En épocas de crisis econémica, con
altos indices de desempleo y
deterioro del nivel de vida, contar
con educacion gratuita
practicamente hasta el nivel univer-
sitario, ha frenado la degradacién
social de la juventud.

La educacién concebida como
derecho social y para el for-
talecimiento de la naciéon, ha
cumpiido un papel fundamental
como cemento de la identidad

nacional y el establecimiento de

valores como la solidaridad, el amor

a la patria y uno muy importante, el

derecho a la autodeterminacion y la

defensa de la independencia. Esto

gg algo de io que se pretende cam-
iar.

Con las modificacones que e}
gobierno salinista introdujo en &!
contenido de los libros de Historia
de Méxicodeia ensefianza primaria,
se mosird que para el proyecto ds
integracion con TLC, ciertos vaiores
nacionaies ie estorban.

El escandalo fue mayusculo, no séio
por la forma de adjudicacién de la
edicioén a una editorial privada y al
grupo de intelectuales afines del
régimen y ligados ala revista Nexos,
sino porque la poblacién en general
lo vivio como un atentado a su cul-
tura, a sus héroes, a sus valores y
como una burla al presentar una
visién que justifica, legitima vy
aplaude el proyecto neoliberal y que
en aras de quedar bien con nuestros
"socios comerciales" se llega al
colmo de elevar a verdad oficial,
mentiras sobre la intervencion de
los Estados Unidos en nuestro pals.

Restringir la participacién estatal en
el financiamiento de la educacion y
alentar la inversién privada en el
sector es otro gran cambio.

A lo largo de la década de los afios
ochenta, como producto del recorte
del gasto social, los presupuestos
educativos cayeron
estrepitésamente.

Como porcentaje del PIB el gasto en
educacidn fue de 3.76 en 1982 y de
2.15 en 1990. Contrastan estas
cifras con las del monto del ingreso
nacional utilizado para pagar el ser-
vicio de la deuda, mismo que
represento el 14.5 en 1982, 20.8 en
1987 y 10.21 en 1990.

Si revisamos el gasto per capita y el
costo por alumno, la caida es alar-
mante. Entre 1982y 1989, el primero
cayo a la mitad y el segundo perdi6
un 35%.

Practicamente no hubo inversién
educativa en el periédo, lo que trajo
como consecuencia un deterioro
brutal de instalaciones por falta de
mantenimiento y no hubo compra
de equipo, materiales
audiovisuales, etc,.



La educacién superior fue de los
niveles mas castigados; como
ejempio, nos referimos al
presupuesto de la UNAM que es la
mayor institucién formadora de
ciéntificos del pais. (Enlos cuadros
2y 3 se observa una caida de 40%
en su presupuesto total, entre 1981
y 1990).

BAJOS SALARIOS, IMPQOSICION
DE ESQUEMAS PRODUCTIVISTAS
Y MALAS CONDICIONES DE
TRABAJO.

El recorte del presupuesto
educativo, sin disminucién de la
matricula, fue posible porque se
deprimieron los salarios, no se
cubrieron las plazas vacantes y se
endurecieron las normas de
trabajo. Esto trajo como con-
secuencia, en primer instancia, un
empeoramiento de las condiciones
de trabajo de profesores y
trabajadores administrativos y
manuales, asl como una baja enla
calidad del servicio.

Los salarios de los maestros de
primaria (nivel basico) en 1980
eran de 8,497 pesos mensuales,
(380 dolares) a pesos del mismo

ano, para 1988 representaban sélo
2,391 pesos: (102 dolares); la caida
acumulada era del 72%, razén por
la cual los maestros de primaria y
secundaria de la capital del pais
(cerca de 100 mil), en ia primavera
de 1989, salieron masivamente a las
calles y realizaron un paro de tres
semanas, obteniendo un aumento
salarial que les permitio paliar el
deterioro.

A partir del conflicto de 1989, el
gobierno de Salinas de Gortari
modifica su politica salarial hacia el
sector. Divide a los trabajadores de
la educacién dependientes de la
Secretaria de Educacion Publica
(SEP), otorgando aumentos
salariales mayores para los docen-
tes y menores a los no docentes.
Aumenta los ingresos a través de
prestaciones aunque el salario base
continta cayendo.

Otra medida es la promesa de la
instalacion - de la ‘'carrera
magisterial", que se concretd hasta
los primeros dfas del afio en curso
Yy que consiste en la imposicion de
esquemas productivistas en-
sayados previamente en las

universidades y centros de
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ensefianza superior, que dividen
mas a los profesores, desconoce o
minimiza la calificacién obtenida en
el ejercicio profesional e introduce
una competencia entre los
trabajadores para obtener los
llamados "estimulos a la produc-
tividad".

Los profesores de educacion supe-
rior no han sido excepcion en esta
politica de recorte presupuestal;
son de los mas castigados. En la
UNAM, el 80% de los profesores son
de asignatura -pagados por horade
clase impartida-, s6lo un 20% son
profesores de carrera de tiempo
completo (40 horas a la semana).

Los profesores de asignatura en
1980 recibfan un pago equivalente
a 27.52 délares por hora-semana-
mes, para 1990 se habia reducido a
la tercera parte. La categoria mas
alta de profesores de tiempo com-
pieto corrié la misma suerte; en
1981 equivalia a 1,826 dolares y en
1990 era de 677 dolares. Sdélo una
minoria de profesores son objetode
los esquemas salariales de
"gstimulos a la productividad", los
de tiempo completo.



Estos esquemas salariales sig-
nifican un ahorro financiero para el
gobierno, ya que no son de
aplicacién general y permite a las
autoridades un mayor control sobre
ias tareas académicas. El objetivo
declarado es aumentar la calidad
del trabajo, pero hasta ahora, en las
universidades ha ido en detrimento
de la "excelencia académica" que
dicen buscar la
autoridades, ya que
los profesores e in-
vestigadores estan
més preocupados
porla cantidad de en-
sayos... a publicar en
un afo, que por la
profundidad de lo
que escriben.

La base de los recor-
tes presupuestales y
los esquemas
salariales impuestos,
esta en el hecho de
que el Estado
neoliberal al formular
sus politicas so-
ciales, abandona la
concepcién cons-
titucional de los
derechos sociales,
que por serlo son
universales, asi se
opta por otra en la

secundaria, con lo que quité a los
estudiantes y sectores
democraticos de ia UNAM, la
proteccién de la maxima ley para
oponerse al incremento de cuotas
en la UNAM y a la separacion del
bachillerato.

El instrumento para imponer la
descentralizacién fue el Acuerdo
Nacional para la Modernizacién de

periencia suficiente en la
organizacion y administraciéon de
este sector. Representa el traslado
de la atencién de casi 11 millones
de nifos, alrededor de 350 mil
maestros y la operacion de cerca de
65 mil escuelas primarias, més las
dedicadas a la formacién
magisterial y capacitacién para el
trabajo.

cual empleo, salarios

y produccion de los

servicios sociales,
pertenecen a la...
este de lo privado y
se regulan por el mer-
cado. "En esta vision
el papel del Estado
en el ambito social
debe restringirse a
garantizar servicios
minimos basicos
para los pobres".

DESCENTRALIZACION Y
PRIVATIZACION.

En el afio de 1992, el gobierno
federal concreté dos de los ob-
jetivos buscados durante muchos
afos.

Impuso la descentralizacién de la
educacion béasica (preescolar,
primaria, segundaria y nhormal), sen-
tando las bases para la
desintegracion del Sindicato
Nacional de Trabajadores de la
Educacion, (SNTE) y modificé la
Constitucién Nacional, para
restringir la obligacién estatal de
proporcionar educacién gratuita
s6lo a los ciclos de primaria y

la Educacién Basica firmado con la

dirigencia del SNTE, vy los
gobiernos estatales. Uno de los
primeros interesados en la
descentralizacion educativa en
México es el Banco Mundial. Su
politica de otorgamiento de
créditos y donaciones esta con-
dicionada por una serie de criterios
entre los que figuran, para el sector
social, la descentralizacién y
privatizacion de los servicios
publicos.

La descentralizacién de la
ensefanza béasica representa la
transferencia a los estados del 70 %
de la educacién publica nacional ;
muchos de ellos no poseen la ex-

Con la medida se corre el riesgo de
acentuar las diferencias regionales
y empobrecer mas los recursos
para la educacién

Todo parece indicar que ante el
deterioro de los niveles de ingreso
en el pais, la mayor parte de la
poblacién que demanda educacion
basica no cuenta con los recursos
para pagarla, por lo cual este seg-
mento del sistema escolar no seria
rentable a la acumulacién privada.
Asi, ante la imposibilidad de
privatizarla, el esquema guber-
namental parece ser el de mantener
en los minimos la atencion de las
necesidades del sector, hacer més



productivo el trabajo de los
maestros e incrementer la
articipacion de los padres de
amilia en el costo educativo.

El tratamiento hacia el SNTE, el sin-
dicato mas grande del pafs (cerca
de un millén de afiliados, ubicados
mayoritariamente en educacién
preescolar, primaria y secundaria),
es el de fragmentario.

Si bien formalmente se e reconoce
la titularidad en la administracién
delas relaciones iaborales, lo cieito
as que funcionaria mas como unz
Federacion de sindicatos, que
como un sindicato nacional, todo
astc avalado por la direccion sindi-
¢ai, encabezada por Elba Esther
Gordillo.

Para ia educacién superior, la
receta parece ser aumentar las
.cuotas estudiantiles y separar el
bachillerato. Es el nivel de
educacién media superior, el que
despertarfa mayor interés para la
iniciativa privada nacional y
transnacional y por supuesto que

con la firma del TLC se facilitaria su
entrada.

Para impartir educacién de calidad
en el bachillerato la inversién re-
querida puede ser menor que si el
proposito fuese el de avocarse a la
licenciatura o el posgrado, incluso
pensar en las instalaciones, el nivel
del profesorado, etc., presenta,
desde el punto de vista econdémico,
menores "barreras a la entrada”.

En el sector educativo, un sindicalis-
inG subordinado y otro gremialista.

Todas las modificaciones impuestas
a nivel de educacién basica y bajo
el sistema SEP, han contado con el
beneplacito de la dirigencia del
SNTE, encabezada por la secretaria
generai, profesora Elba Esther Gor-
dillo. Para adecuar el sindicato alos
cambios, la direccion sindical pactd
con un sector dei magisterio
democratico una reforma es-
tatutaria que permite avanzar hacia
su fragmentacioén, y que !e permite
perpetuarse al frente del Sindicato.

CoNSYELD

Los maestros no
consultados.

fueron

La combatividad mostrada durante
mas de una década de luchas por
aumento salarial y democracia sin-
dical, por parte del magisterio
nacional, no pudo ser dirigida hacia
la defensa de caracter nacional de
su sindicato, sin embargo alin no se
termina de imponer el proyecto.

En las universidades el sindicalis-
mo democrético ha cafdo en un
gremialismo y burocratizacion que
lo asfixia, y 1o ha desacreditado, por
lo cual ha sido muy limitada su
capacidad de respuesta ante ia
ofensiva gubernamentai.

CON TLC O SIN TLC ES
NECESARIO REFORZAR LA
SOLIDARIDAD Y ACCIONES
COMUNES.

Para finalizar, s6lo deseo agregar
que esta Conferencia Trinacional es
una magnffica oportunidad para
tratar de reconocer cudles son las
semejanzas y las diferencias en las
politicas gubernamentales ins-
irumentadas en nuestros pafses.
Cuales son las condiciones de
trabajo imperantes. Cuéles son las
lineas de accién que han empren-
dido los sindicatos del sector y sus
resultados. La pregunta obligada es
coémo fortalecer los vinculos es-
tablecidos hasta ahora entre
sindicalistas, profesores- inves-
tigadores y centros de apoyo
laboral en nuestros tres paises.

© UPN

* INTRINGULIS. No. 8, Mexicali, abril-junio
1993:23-28.

** Adscrita al Taller de Coyuntura del
posgrado de la Facultad de Economia de
la UNAM. Asesora de SEMPO (Programa
de Educacién Laboral y Sindical).

1 Para ampliar véase Alejandro Alvarez y
Gabriel Mendoza: "México 1988: un
capitalismo depredador en crisis", en
Cuadernos Politicos No. 53, enero de
1988.

2 Ma. de la Luz Arriaga y Sandra Martinez:
"México de los 90's. Mano de obra barata
y flexible", en Coyuntura No. 24, mayo
1992, México.

3 Paratenerunaideade la organizacién del
sistema educativo mexicano, véase
grafica anexa.

4 Segun reportes de la prensa nacional, el
gobierno federal pago 1,600 millones de
pescgs por la redaccién, tipografia y
disefio; ademas erogé 14 mil 579 millones
de pesos por la edicién a la Editorial San-
tillana. Articulos de Jaime Avilés en Ei
Financiero de 24,25 y 27 de agosto de
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A 25 afnos de la masacre
MEMORIAL DE TLATELOLCO *

Rosario Castellanos
(Cd. de México 1925 - Tel Aviv 1974)

La oscuridad engendra la violencia
y la violencia pide oscuridad
para cuajar en crimen.

Por eso el dos de octubre aguard6 hasta la noche
para que nadie viera la mano que empunaba
el arma, sino sélo su efecto de relampago.

Y esa luz, breve y livida, ¢équién? ¢Quién es el que mata?
¢Quiénes los que agonizan, los que mueren?

¢Los que huyen sin zapatos?

¢Los que van a caer al pozo de una carce!?

¢Los que se pudren en el hospital?

¢Los que quedan mudos, para siempre, de espanto?

{Quién? ¢Quiénes? Nadie. Al dia siguiente, nadie.
La plaza amanecio barrida; fos periédicos

dieron como noticia principal

el estado del tiempo.

Y en la television, en la radio, en el cine

no hubo ningln cambio de programa,

ningln anuncio intercalado ni un

minuto de silencio en el banquete.

(Pues prosiguid el banquete.)

No busqgues lo que no hay: huellas, cadaveres,
gue todo se le ha dado como-ofrenda a una dicsa:
a la Devoradora de Excrementos.

No hurgues en los archivos pues nada consta en actas.

Ay, la violencia pide oscuridad
porque la oscuridad engendra el sueno
y podemos dormir sohando que sonamos.

Mas he aqui que toco una llaga: es mi memoria.
Duele, luego es verdad. Sangra con sangre.
Y si la llama mia traiciono a todos.

Recuerdo, recordaremaos.

Esta es nuestra manera de ayudar que amanezca
sobre tantas coincidencias mancilladas,

sobre un texto iracundo, sobre una reja abierta,
sobre el rostro amparado tras la mascara.

Recuerdo, recordaremos
hasta que la justicia se siente entre nosotros.

* En Poesia no eres tu. p. 287.





